A képességzavarok elméleti kérdései

1. tétel:

Koncepciondlis kérdések a tanulasi zavar fogalom koriil (fébb kutatasi iranyzatok,

diagnosztikus  kritériumok, koreredet szerinti altipusok, gydgypedagdgiai szemponti

meghatarozas).

Bibliografia:

1. Zsoldos M. — Sarkady K.: Sziiréeljaras évodaskorban a tanuldsi zavar eldjelzésére a
Meeting School Sziirdteszt. BGGYTF. Budapest. 1991. 1994. 2-13. (Bevezeté fejezet:
Gondolatok a tanulasi zavarr6l.)

2. tétel:

A sziiréeljaras és a fejleszto eljaras fogalmanak értelmezése a tanulasi zavar problémakdrében

az MSSST és a Sindelar-program 6sszehasonlito, vazlatos elemzésének tiikrében.

Bibliografia:

1. Zsoldos M. — Sarkady K.: Sziirdeljaras ovodaskorban a tanulasi zavar el6jelzésére a
Meeting School Sziirdteszt. BGGYTF. Budapest. 1991. 1994. 2-13. (Bevezets fejezet:
Gondolatok a tanulési zavarrol)

2. Zsoldos M.: Tanulasi és magatartasi zavarok kognitiv terapiaja. A Sindelar-program. Uj
Pedagoégiai Szemle. 1999. januar.

3. Zsoldos M. — Kovits J.: Diszfazias gyermekek vizsgalata az MSSST-el. Beszédgyogyitas.
97/2-3. 59-69.

3. tétel:

A specidlis nevelési sziikséglet fogalmanak értelmezése.

Bibliografia:

1. Zsoldos M.: A specialis nevelési sziikséglet fogalma a gyogypedagogiai pszicholdgiai
szemléletvaltozas tiikrében. In: II. Logopédiai Napok Konferencia. /szerk.: Foldes T. —
Markné Ettlinger Zs. — Zavoti J-né./ Sopron Konferencia kiadvany. 1997. 71-74.
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G ddes - (MCD) idézi el6. A pszicholégiai tiinetek és az agy lehetséges sériilései és érési vagy Creet

Dr. Zsoldos Marta
Tanulasi zavarok

A 60-as évek klasszikus meghatarozasa szerint a tanulisi zavar, a tanuldsi képesség és a
tanulasi siker diszkrepanciajat jelenti. Az iskolas gyermek nem tud intellektualis
lehetdségeinek megfeleléen teljesiteni (Myklebust, 1967.).

A fogalom kozelitése kilonbozd tudomanyteriiletek fel6l:

mm——
~-a) A fejleszté pedagégiai megkdzelités — a meghatédrozas tagabb: az érzékszervi sériilt, 1 « 4 )
“ 12 @mocionalis vagy szocidlis hatrannyal kiizdd gyermeknél is eldfordulhat tanulasi™y <t frcee

© .0 '"“zavar. Az eredeti sériiléshez tarsulva és nem annak kdvetkezményeként.
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b) A neuropszicholégiai elméletek — a tanulasi zavart minimalis jellegii agyi karosod3 ’“5 C0
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funkciondlis zavarai §sszefiiggnek.

S Perceptuilis, ill. szenzomotoros elméletek — az észlelési és az észlelési-motoros e
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- 'f."\"". VYT integrativ képességek nem megteleld milkkddése tanulasi zavart valt ki.apjf;rtk Gl e
K d) Rszicholingvisztikai megkézelités — a nyelvi fejlettség hatasa van el6térben'a tantlas AT

[N )

-
la & ~
'

< C\‘ e e

©+~*“hiéchanizmusaban. Fonolégia, a SRS vagy a széGvintika szintjén megjelen +. A0
deficit tanuldsi zavart okozhat. (Sarkady - Zsoldos, 19'94{;1%1"&_. Gerg Bectbioges o
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A tudoményterﬁletelg eltérd értelmezései mas-mas alapon kézelitenek ugyan a tanuldsi -
zavar kérdéséhez, de abban megegyeznek, hogy a tanulsi sikertelenség mem
‘megfordithatatlan harrdny, hanem az Jntellektudlis éretlenség egy formaja, amelynél
specidlis személyre szabott fejlesztésre van szikkseg az informacidk hasznositdsahoz”.
(Porkolabné,1986.). A  tanuldsi zavar tiineteit mutatd gyermek specidlis nevelési

szitkségleti.

Az elmult két évtizedben szdmos elnevezés definicio, leirds sziiletetr. A terminologia ma

sem egyértelmi, - sem kiilf5ld6n, sem Magyarorszdgon. Az egységes meghatarozast

neheziti:

a) apopulacié heterogenitasa

b) az etiolgiai faktorok kulonbozssége

¢) azlQ fligglség eltérs értelmezdése

d) annak a kérdésnek a tisztdzatlansaga, hogy mennyire tekinthetd a tanulasi zavar 6nallo
entitasnak az akadalyozottsag problémakésrén beliil. '

A tanulasi zavarral kiizdd gyermekek atlagos eldfordulasi gyakorisdga az iskolai

populacio 10-15%-a (Gaddes, 1981.).

A tanulasi zavarok altipusai: .
.'-'._.'_./‘,.'Mtr,(‘, L L

a) Neurogén tanulisi zavarok (részképességzavarok) — elsbdlegesen a kOzponti
idegrendszer zavarai kévetkeziében jénnek léire.

b) Pszichogén tanulisi zav ~ a korai életszakaszokban elszenvedett komyezetj

‘artalmak hatasara alakulnak ki: az érzelmi_glet, a motivacio; az alkalmazkodo
_viselkedés és az ezekkel Osszefliggesben allo, killonb5zd teljesitmények zavaraiban
fejezédnek ki.
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c) Poszttraumias tanuldsi zavarok — a gyermekkori szerzett agykdrosada :
kovetkeztében alakulnak ki, tiineteibenl a neurogen tanulasi zavarokhoz
hasonlitanak. (Gerebenné, 1995

Diagnosztikus kritériumok—:] :
 pmael ¢ \G peil wiaag . (PTA ke 7 HQ)
1) “az intelligencia szintés altanulasi tefjesitmény koz6tti eltérés
t
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2) freljesiiméayzdvarok) amelyek az altaldnos iskola elsd oszilyaiban vagy -
enyhebb tinetek esetén — késobb ismerhetdk fel.

a) | ogvasas;- iraszavar{(pl. diszlexia, diszgrafia)
b) ~szamolasizavar (pl. diszkalkulia)
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3)\fellegzites maparartasképeky + 2 e
a) figyelmzavar hyperaktivitasi rendellenesség, hypoattentiv szindréma (Id. Kiilén) 7o €
b) masodlagos neurotizacio - e T = v oL O Lt
2250d1agos nenrotizacto b M L

(Y0 %45 - u.,c(r(/f—ruu’)
4) thultikauzalis hawtér (1. Tipusok) &- &-c¢
V¢ Tl teaton- kb TS A G VAP T
5) jellegzetes kognutiv képességzavarok (részképesség-gyengeségek) — elsc'Ssorban]
— az a és ¢ allipust esetében.  Kogv-Hy P e hanet He! (1ol }
a) a percepcid zavara — vizualis, taktilis, kinesztézias, helyzet-, és mozgaserzékelés, (‘fﬁ ""“j’
Vesztibularis modalita As $756 " e
s modalitasok felfogdsanak nehézsége b b i
b) a beszédszervezddés, a nvelvi készség zavara — a beszédészlelés, szerialitds, v ¢ i
« $Zimbodlumkepzes, sz6 — és jelentesasszociacio, artikulacié, motoros programozas,
beszéd- és nyelvi integracio, szokincs stb. %kadélyozottséga -
c) azemlékezet engesége - ‘ HW_ ‘ww W&Mﬂlﬂ'
d) ntermodalis integracié zavara Mk . 4 odlatifas o odae&a{mﬂ C e
RO DI

e) a szerialitds képesség zavara ATiqd ko v - s B coph i R

,rys . v » . . sa s » » , . - - - Lt
f) a lateralis és/vagy a sajat testen és a térben valo tajékoz6dds akadalyozottsaga it € o AT LT ‘
- = N T . . . .. 3 3 L b Lo+
g) s mozgaskoordinacio és a finommozgasok Wein g 22 G St e e B L
cLaleaen Roader - ( Jrc'bo) [N SRS S A .wa&:f%j/[ N
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Gyégypedagogiai pszicholégiai szemponti meghatirozas §
Tanulasi zavarnak tekintjik azt a - intelligenciaszint alapjan elvarhatonal lényegesen
alacsonyabb - tanulasi teljesitményt, amely gyakran neurologiai deficit vagy funkciozavar
talajan jon létre s&ﬁ(ogniﬁv tiinetegyiittessel. Ezek a részképességzavarok alapvetden
nehezitik az iskolai tanulds soran az olvasés, irds és /vagy a matematika.elsajatitdsat. A

teljesitménykudarcok gyakran masodlagos neurotizaciéhoz vezetnek.

A tanulasi zavar a legkoraj ban alakul ki és tiinetei felnétt korban is fellelhetok.
Kognitiv_és tanulasi terapiaval jol befolyasolhaté. Tarsulo tinetként megjelenhet
kildnbdzé fogyatékossagoknal.(Zsoldos — Sarkady, 1992.).

A tanulasi zavart befolyasolé eljarasok olyan modszerek, amelyekben a diagndzis €s a
fejlesztés s0et alkot és a hangsuly a fejlesziésen van. A cél az, hogy a tanulasi
Zavarral kiizdé gyermek a tobbségi altalanos iskoldban sikeresen megfeleljen.



Magyarorszagon ismert 6vodiskori prevencios eljarasok, amelyek az iskolai
tanulist megalapozé kognitiv képességprofil fejlesztését szolgaljak:

1. Ayres — teszt és terapia

o

Frostig — teszt és terapia

Sindelar — program (Barczi Gusztav Gyogypedagogiai
Meeting Street School Sziiréteszt (MSSST) Tanarképz6 Foiskola)
Diszlexia Prevencios Teszt (DPT) O 1 e 4

Rosta K. — Testséma — fejlesztd program

Csabai Katalin: Lexi

Porkolabné és munkacsoportja — 6vodai program
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Osszegz&s'l“andlésxzavaxinak )'te!kvin‘tjﬁk"' aztiaz - :iﬁtelligeﬁcia szint alapjan elvéarhaténal
lényegesen — alacsonyabb tanuldsi teljesitményt, amely gyakran neurolégiai deficit vagy
funkcidzavar talajan jon létre, sajatos kognitiv tiinetegyiittessel. Ezek a részképesség zavarok
alapvetéen nehezitik az iskolai tanulas soran az olvasas, az irds és/vagy a matematika
elsajatitasit. A teljesitménykudarcok gyakran masodlagos neurotizacidhoz vezetnek. A
tanuldsi zavar a legkoraibb iddszakban alakul ki és tiinetei felndtt korban is fellelhetok.
Kognitiv és tanulasi terapiaval jol befolydsolhatd. Tarsul6 tiinetként megjelenhet kiilonboz6

fogyatékossagoknal.
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HIPERAKTIV: - figyelmetlenség =
+r (- impulzivitds (kontroll nélicil
- képtelenek a feladatok befejezésére
- jellemz6: kiﬂgyés; bétoldés, elnézés, félreértelmezés
— akkor is jellemzd ha kdnnyti a feladat és akarjik ( wio H v 6+ ]{,@;a Rt )

nem kitartéak, mindent elfelejtenek

- nagy mozgasigény
nagy mozgdsaik céltalanok és &sszerendezetlenek

nehezen befolydsolhatdk, makacsok

- negativisztikusok
- labilis hangulatiiak
- alacsony flusztracios telifeness tote racu Clan
- diihkitdrések TToanes:  Ousermaligzid
. :BLLcLCL/z C&MCL/L—Q'?’Y‘«A\‘Q_C\I
. ] s i
KIFUTASA: - %gﬁéMnéukorban Newrdavs Oot :
’ o ALFE R 22 PF . N ke
- pubertdskorban megsziinik POC (o A4
- hiperaktivitds eltiinik, figvelemzavar elmarad O Kovelon Terewe

Ot Ut kA féé':er\rc-‘)
Ce-1-2Hg - cg-OA

HYPOAKTIVITAS: Ugyanazok a tiinetek csak envhébb mértékben.
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2. A SZUROELJARAS ES A FEILESZTO ELJARAS FOGALMANAK
ERTELMEZESE A TANULASI ZAVAR PROBLEMAKOREBEN
AZ MSSST ES A _SINDELAR-PROGRAM  OSSZEHASONLITO,
VAZLATOS ELEMZESENEK TUKREBEN

Napjaink pszicholdgiai, pedagégiai, gydgypedagdgiai kutatdsai, gyakorlati
tapasztalatai €s szakmai 4llasfoglaldsai nyoman egyre hatarozottabban
korvonalazhaték a tanulasi és magatartasi zavarok lehetséges altipusai. E
folyamattal Osszhangban a fejlesztési diagnosztika eldtérbe keriilésével a
szakemhbcrek érdekl6dése a diagnézis magslapitisécdl, a terdpids tevékenység
megfeleid megszervezése €s kivitelezése felé iranyul. A diagnézisnak a terdpiat
Mgilgig_mégmdig a szitkségletek definialésaval és a teljes képességprofil
inindségl szempontu mérlegelésével.

STATUS DIAGNOSZTIKA: - kiindulds a képességzavarokbdl, deficitekboi
- mérés hangsulyos
- szakemberek ,lazabb” Gsszefliggése
T WGLl, qibleBadog vmae aa [ owa b

FEJLESZTO DIAGNOSZTIKA: - kiindulas a teljes képességprefil Z":(-ﬁ
- tinetek v a'ltozhatéséga
- intelli., opma — strultira elemzéca alitdrban
- megismerésen van a hangsuly
-szakemberek €s a sziil6 egyiittmiksdése

=

| MSSST|( Meeting Street School Sziiréteszt)  Sec ey il

A keépesség struktura vizsgalata é€s a fejlesztés szerves egységet alkotva valt
logopédiai feladattd. E folyamat részeként ismerték meg a szakemberek a
Meeting Street School Sziirtesztet, amely a tanuldsi zavar fobb kognitiv
eldjeleinek meghatdrozasaval josolja az iskolai palyafutdst dvodaskorban és
beiskolazaskor.

Az MSSST AZ USA-BELI RHODE ISLAND-I azonos nevi intézmény GES
pszxchologus téame altal kldolgozott eljaras. (Hamsworth P:; Siqueland. My A~ ’
teszt az iskolai tanalast niegalapozo reszkepessegek es keszsegek_i‘gie_@glm
vizsgalja 5,0-7,6 éves koru gyermekeknel
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A TESZT 3 &SUBTESZTBOL ALL:

I. MOTOROS: vizsgalja a —kételdali szeridlis mozgédsmintakat

-testvazlat ismeretet
-és a téri tdjékozodas szintjét

II. VIZUO-PERCEPTUO-MOTOROS: képességek/készségek (Mti'c\h —eogu bt
g )
- vizudlis diszkriminécio
-emlékezet ( (VRwdL (s - R A L, ')
- r('ap'ro’dukélé készgég (ébrz}, !J,etﬁ) Y pin e icec -
A - téri- €s sorrendbeli orientacio ., ¢ fei (@ ectac !
\
(kiilonods tekintettel a vizualis szeridlis _emlékezetre és a téri orientacids
tapas ikbeli felfogasara)

III. NYELVI FEJLETTSEG: -auditiv figyelem
-nyelvi emlékezet
-id6érendi fogalmak
, \ . -fogalmazasi készseg
T Virethcianiind  adicile (haicdila sl atsct
(4 nyelvi fejlettséget elemzi o - verbilis caldkezet &5 a sorrendezési Kepessiy,
valamint a fogalmazasi kézség szintjének felmérésével.) B
A vizsgalati adatokbdl (Wg&él)‘ nyert képességprofil ¢€s Cfm?/“‘“
Osszmutaté mennyiségi és mindségi értékelése az intelligencia kvdcienssel valo a:;;:;;
Osszehasonlitas alapjan prognosztizélja a tanulasi zavar kiilénbozé meértekil dtcmgcics
veszélyét. OATZ - Mipactt ¢ YT e 4 & ye = HSES T 4ol
A mobdszer elméleti hatterét az Osgood-i informdcidfeldolgozasi model] Tox s tZe .
képezi.(1957) E séma egységes rendszert ad a részképességek kapcsolatdnak e
megertés€hez, magyarizza a komplex fejlesztés sziikségességét, mindségi
szempontbdl elkiiloniti a tanulasi €s magatartasi zavarokat.
P‘\#@{\é informalead 0d « vdrhato bouuloci zavar dSrejelzésdre.
P dewd credudaye felhivhatio a foneknert o hyalbby ¢s rdulely
phlcto. \pt_&- V\‘lsﬂ’ a.&&-\.dr,uc.'e(sc&xp.
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] “ntegracio'
TELAOAT T APASI -
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‘orientacio ELUEZD 00LGozv) Li;?;ﬁ; DML EBUEGTI 0 feodback
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ELOUE HFTL TEEADRION ELOTS 1suERE - TELAORTLL PEOAGOCUS
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Az MSSST sziiréjellegénél fogva arra glkalmas, hogy felhivja a figyelme a
tanuldsi zavar kilonbsz6 fokn veszélyére, arra azopban nem, hogy énmagéban ‘
bizonyitsa a veszély meglétét. Leec' A Al en_ ' et b fod
detea &l mucaebad  ferwt (oo
Magyar véltozatat készitette: Szabd Csilla ~Zsoldos Marta (1988.) Ttudccle 2 ; ¢ ,
DC(‘ Horcuclb o o /
A Sindelar kognitiv fejleszté program lényegi tulajdonsadgai: %é” , -
(\/Wtsc\u Lt difl o . i Mukisr Catmate Loqee N ereig
e ¥ Sudilac ‘
A fejlodés lélektani és kogni¥iv pszichologiai elméletekre épiild kompiex
modszer a megismerés hat fontos teriiletére (részképességére) terjed ki: (9% 2
A figyelemre, az észlelésre . intermodalis integraciora, az emlékezetre, a '
szerialitdsra és téri orientaciora.
‘A sindelari koncepcié szerint a gyakorldst a_gyskereknél kell kezdeni, ahol a
kognitiv képesség még meofeleléén mitkédik. Akkor is innen indul a

foglalkozas, ha ez a szint a gyvermek életkorahoz igen alacsony. A program

megfelelé alkalmazasatd! a célzott részképessés mindséei valtozasa varhatd,

amely mdr sokkal biztosabb alapot jelenthet a korabban rosszul elsajatitott
Keszség/ismett sikeres Ujratanulaséhoz. :

A Sindelar program két korosztalyt céloz meg: 5-7 éves ovodicckat, ill.
elsGosztalyosokat és 7-15 éves altalanos iskoldsokar.

A Sindelar program olyan komplex médszer, amelyben a feltard, ili. a terapias
tervet kieldld vigsadléelidrds, a feileszidst periddus €5 a hatékonysagot
ellendrzé ismételt vizsedlat szerves egységet alkot. o /

Toion — & neac@ia rfon facee el teudtic —~

A vizsgdlati rész: mindségi elemzésre helyezi a hangstlyt, a leljes .F/?
Kepességrepertodr megismerését célozza, nem csupar a hibas funkcidkat. A_f T
program inditdsakor és lezarasakor késziilt vizsgalati  képességprofilok ¥ ?\3
Osszehasonlitasdval megéllapithaté a gyermek Snmagahoz viszonyitott fejlédési ‘\f BN

SZIRE T - dcepiine il e Felae 4o Luin ek )

Fejlesutési periddusnak atfogd vazat adé dvoddskori Gyakorloprogram és a
feladatokat is részletesen bemutatd g[gzlg'skori Tréningprogram_szerkezeti

rendjében az egyes reszképességek  terapidjat  szolgdlé gyakorlatsorok
elkiildnithetd, 6nall6 egységet alkomak. Ugyanakkor szervesen 6sszefliggnek és
egymasra €plilnek a tanuldst megalapozo kognitiv képességprofil fejlesztésének
lancszemeiként. A gyakorlas a komplexitds és a fokozatos nehezedés elvét

k&veti. A program lehetSvé teszi, hogy egyidejiileg 2 vagy 3 részképesség

terapidja is megtorténjék. Ilyenkor a foglalkozasok szervezése ciklikus. Egy
napon azonban csak egyféle részképesség fejlesztése lehetséges, és a
foglalkozasok idétartama nem haladhatja meg a_10 percet. A kognitiv terapig 6-
8 hoénapot vesz igénybe, egyik fontos elve a @I\W' Ezért a

S
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MOTOROS VIZUO-PERCEPTUO-MOTOROS NYELYI
képességel/készségek
- kétoldali - vizuilis diszkrimindcig - auditiv
“szeridlis 8 Wil et ‘)“‘J Jm«j figyelem
mozgasmintik  Juees o JL‘LW oy ek
- testvazlat - emlékezet - nyelvi
i} , R emlékezet
- téri. - reprodukald készség (ibra, betii) - idérendi
tijékozddds : . fogalmak
- téri- és sorrendbeli orienticio - fogalmazisi
keszség

Viselkedésmérd skila (vizsgilat alatti magatartis)
=y
L |
Elméleti hattér (o mddiner motons hlbhs s @wg
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Dr. Brigitte Sindelar (omtrbe fumcio d‘M)
Komplex program a tanulasi zavarok felismerésére, megel6zésére
és kognitiv terapiajara
1982 —»
Részképesség gyengeségek a tanuldsi zavarok hatterében
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1. Ovodaskor iskolakezdés: o
~, Megfigyelés (4-6 hét) P
el Lo paopd - &@w%ﬁ YIS
A %f;m et ;r) Vizsgaloeljaras il Nwevicrét
(5-7év) -
¢ b) Gyakorloprogram et i)

whw\ s Aok erth s RS “u
i/_)» u‘w’\vfl/kaf ¥ 23y e

d) Vizsgaloeljaras 2~

2. Iskolaskor:
Cb) Megfigyelés (4-6 hét)
a@ Vizsgaloeljaras
l (beiskolazastol az altalanos
iskola idotartama)
cB) Tréningprogram
¢) Vizsgaloeljaras és/vagy mas pszmhologlal tesztek
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A koonltlv fejlesztes terulete1
figcyelem |
téri orientacio
észlelés
emlékezet '
intermodalis kodolas, integracio «= 7~ A

S ae CM»*

szerialitas
Elméleti hattér:

Affolter (1972): észlelés-fejlédési modell
Neisser (1974): kognicié alappillérei
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. A specidlis nevelési sziikséglet fogalma
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a gy6gypedagbgiai-pszicholdgiai szemléletvaltas tiikrében

. Minden gyermeknek van valamilyen

specidlis nevelési szilkséglele_iskolai | _nevelési szitkségletcket mint ¢gészel,

“€letiitja-valamely szakaszdban. Ha vis-
“szagondoltnksajat tanuldéveinkre, csak
kevesen mondhatjdk el, hogy nem volt
semmiféle tanuldsi vagy magatartési
probléméjuk. Ez azonban nem dgy
értendd, hogy a tandrok sziikségszertien
mindannyiunkat specidlis nevelési sziik-
ségletlinek fteltek. A diagnézist_az a
kevés szdmi tanulé kapta, akiknél a
nehézségek jelentds e

_boziek a Kortarsaknal tapaszialiakiol,—~
A diagiiosztikus kritériumok €5 a diag-
nosztizltak szdmardnya id6r6l idére
véltozott aud] figgBen, hogy tarsadalmi-
lag hogyan értelmeziék a specidlis
nevelési sziikséglet koncepci6jdt, azaz
milyen volt az aktudlis tantervi kdvetel-
ményrendszer, ill. milyen politikai és
gazdasdgt szempontok érvényesiilick.

A ma cllogadott éielmezés az angol

_Warnock Bizottsdg specialis nevelési

cllatast orszagosan felméré besza-
mol6jan alapszik, amely 1978-ban
készilt. E munka nyoman Komioly
viltds, el6re-lépés volt megligyelhetd a
hivatalos goRds an”. A_specia-.
¢gletel és a specidlis
nevelési elldtst Ggy értelmezick, mint
“amely Kiterjeszthetd niinden iskolisra,
- akinek-valaniilyen tanulasi nehézsége
van, és nem csupdn a fogyatékosok kis
_1étszamid csoportjaira vonalkozik,
Sokan vitatidk ¢s zavaréiiak tartotdk -
¢s tartjdk -, hogy kozds fogalom alé ren-
deljiik az Altaldnos iskoldsok id@szakos -
¢s a specidlis iskoldkba jardk mds termé-
szetll tanuldsi nehézségeit.
A Warnock Bizoltsig azonban nagyon-

s indokoltnak tartotta azt, hogy a min-

k.

| okbdl janulékos neveldsi-oktatdsi segil-

ko] = vt

mint kontinuumot ismerték cl.

1ly médon, e tigabb aspektusbo! nézve,
a specidlis nevelés Ggy definidlhaté mint
barmely formdji és szintG jarulékos
segftsCg a lanuldsi nchézség lekdizdésére.

A specidlis nevelés terének kiterjeszté-
sével - természetesen - nem arra akar-
tak figyelmeztetni, hogy az Altalinos
iskoldkba jarék kozou nagy szdmban
vannak olyan gyerekck, akike! valami-
lyen zavarban szenved&nck kellene fe-
kinteni, hanem éppen cllcnkezsnek!

Arra hividk fel a figyelmet, hogy (1.) a
- fi

rizdlds nevelési szempon nem™
J-m ! alegbndk stigmati—
zéléak. (3.) A fogyatékossipok isme-

cgletekhez illeszkedd programok
'kidolgozdsdhoz. (4) A hang ulyt nem ,wv‘

deficitre, hanem a teenddkre kell holye
[ Zol (5. A Togyatékossdgok formdja
sokféle és_nem szlikségszerd, gy az
" _orvosi szempontbél lényeges vondsok-

nak van dontd szereplik a tanuldsi folya-
.natban.” (6.) Réadésul azonos fogya-
t€kossdg cselén is nagyon nagy a
nevelési sziikségletek cgyéni variabil-
itésa, de a pusztin a sérillésekre kon-

nids; A TaniNs szemponjabol lényepes
; i yeg

" hatasokeol;

" Mindezt egybevetve Ichdt a_korfibbi
kalcgdridk helyetl a ,, tanuldsi nehézsé-

gek” fogalma _dltaldnos, generikus
gytjtSfogalomként kiterjesztheld min-

_denolyan gyermekre, akinek valamilyén

ségre van sziiksége,

den tanul6ra vonatkoztathaté _egyéni

ok szerinti Kkatego-

centrild attitGd elvonhatja a figyclnict -

S mes e b g h AN i

wm K

.

196,

_—

a tdnuldsi nehézség idStartama

(o

-

rivid tava hosszitdvi
dltaldnos érvény a tanulds kiilonbozo teriiletein
- -
specifikus dltaldanos
T a tapasztalt nehézség silyossdga i
- |
c(.&:c\ stlyos

A tanulasi nehézség dimenziéi a1 Warnock-féle
specidlis nevelési sziikséglet kontinuumban

Az dbra a tanuldsi nehézséget hirom-
dimenziGs struktirdban mutatja be. E
szerint a specidlis nevelési szitkséglet
Ichet hosszt vagy rOvid tava, specifikus
a tanulds egy bizonyos aspeklusa szem-
pontjdbol, vagy altaldnosabb, mélyebb
hatckonysdgh vagy kevésbé. A tanuldsi
nehézség négy fokozatd lehet: enyhe,
kozepes, silyosabb és specifikus.

Bz, az ] szempontid kalegorizdlds azt
kivdnja kifcjezni, hogy a specidlis neve-
Iési sziikséglet interaktfv természeldl.
Szakit azzal a nézettel, amely elsdsorban
a gyermekben keresi a tanuldsi nehézség
gyokereit. Kétségtelen tény, hogy a
Wbelsd”, kognitiv zavarok vagy egyéb
sériijések befolydsoljak a fejlddést, ¢s a
tanuldsban megjelend kodvetkezménytik
nagyon is kiilonbozd Ichet.

A specidlis nevelési sziikséglet kon-
cepeiGjaban  azonban  crdteljesen
érvénycesiil a gyermeknek és tanulisi
kisrnyezetének interakcioja. A kom-
plex interakliv faktorok kozott nagy
jelentGségd a ,,mdsok™ allitddje ¢s
clvirfsrendszere, az cllitds formdja és
tipusa, az otthoni és iskolai kormnye-
zcl..sth,

A specidlis nevelési sziikségletiick

gyakorisdgdnak mcgilélése  prob-

. . ’ e . Wi
lematikus. Az iskoldk cltérnek az clG-
ematikus. A

forduldsi ardnyok megallapitdsiban,
‘hiszen ezt befolydsolja a Kortérscsoport ;
szintje, a tandrok—fikeszilEége &
szemlélete, az iskola légkdre ¢s az
“egylniktilonbozGségekhez vald viszo-

nyuldsa, az oktatdsi rvény alkalma-

74s@nak formadi stb,
A Warnock-beszamolé nyomdn kozel
20%-ra tehetd azoknak a gyerekeknek a
szdma, akik iskolai karrierjiik valamely
iddszakdban tanuldsi nehézséget mutat-
nak, és koziilik k  t&szestil a hagyo-
mdnyos gydgypedagdgiai ellitasban.
A fentick  alapjan a kovetkezo
osszegzd meghatdrozds fogalmazhaté:
A specidlis nevelési sziikséglet min-

tkoztathaté Dar-

o e

den iskoldra vona

_mely formdji és szintd jarulékos
nevelési segitség. Generikus gydjtélo-
“palom. Interaktiv fermészetd, nem
deficitorientalt, keriili a fogyatékossa-

g2

| E0K_ Kalegéridinak megjelolését, a

“teendokre  helyezi a
(Beveridge, 1993.).

A tovibbiakban - a diagnosztikédrol
szOlva - a kérdés agy tehetd fel, hogy a
gyOgypedagdgiai  psziholdgiai diag-
nosztika milyen szemléletvaltds drdn
lesz/lenne képes kiszolgdlnt a specidlis
nevelést szitkséglet koncepeidjdt, il

hangsulyt

gyakorfatit,
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A SPECIALIS NEVELESI SZUKSEGLET ERTELMEZESE

Minden gyermeknek van valamilyen specialis nevelési sziikséglete iskolal
életitja  valamely szakaszdban. A  diagnosztikus kritériumok €s a
diagnosztizaltak szamaranya 1ddr6él iddére wvaltozott autdl fliggden, hogy
tarsadalmilag hogyan értelmezték a specialis nevelési szitkséglet koncepcidjat.

A ma elfogadott értelmezés az angol Warnock Bizottsdg specialis nevelési
ellatast orszagosan felmérd beszdmolodjan alapszikgl978) A specialis nevelési
sziikséglet és a specxahs nevelési ellatast ugy értelmezték, mint amely
kiterj 0 5 i milyen tanuldsi nehézsége van, és
nem csupéan a fogyatékosok kis csoportjara vonatkozik. Ily modon, a specialis
nevelés ugy definidlhato, mint barmely formdju és szintid jarulékos segitseg a
tanuldsi nehézség lekiizdésére.

Ke oz r S0 2 L 5
Arra hivték fel a figyelmeét, hogy: 1. a fogyatekossagok szerinti kategonzalas

nevelési szempontbdél nem megfeleld

2. a kategoridk stigmatizalok (.o ¢ptclope- 1)

3. a fogyatékossagok ismerete nem elegendd
a specialis nevelési szitkségletekhez
illeszkedd programok kidolgozasdhoz

4. a hangsulyt nem a deficitre, hanem a
teenddkre kell helyezni

5. a fogyatékossdgok forméja sokféle €s nem
sziikségszert, ugy az orvosi szempontbol
lényeges vondsoknak van dontd szerepiik
a tanuldsi programban

6. réadasul azonos fogyatékossag esetén is
nagyon nagy a nevelési sziikségletek egyéni
variabilitdsa, de a pusztan a sériilésekre
koncentralo attitid elvonhatja a ﬁgyin}_et
mas, a tanulas szempontjabol lényeges
hatasokrdl
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A specialis _nevelési. szilkséglet lehet IHOSSZU \ag:y ROVID tavu

/SPECI IKUS va ALTALANOSSENYHE és SULYOS. e Byt

Ez a kategorizalds kifejezi, hogy a specx&}xs nevelési szuksealet interaktiv
természetd. Elsdésorban nem a gyerekben a “tanulasi nehézség gydkereit.
Kewségtelen tény, hogy a ,belsd”, kognitiv zavarok vagy egyéb sériilések
befolyasoljak a fejlddést, és a tanulasban megjelend kovetkezményiik nagyon is
kuldnbozé lehet.
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A speciglis nevelési sziikséglet koncepcidjaban azonban erdteljesen
érvényesiil a gyermeknek és tanulasi kormyezetének El_tf_g_lgg@ja.\
((trtcw o Ariotan deotmiae oo ade Mg )

A WARNOCK beszamolé szerint 20%-ra tehetd a tanulasi nehézséget
mutatok szdma, 2% részesiil gyogypedagogiai ellatasban. A fentiek alapjan a
kovetkezo 6sszegzd megallapitds fogalmazhatc A specidlis nevelési sziikséglet
minden iskolta vonatkoztathat6 barmely formaju és szintd jarulékos nevelési

e e et

kategoriainak megjelolését, a teenddkre helyezi a hangsulyt.

g

A tovabbiakban —a diagnosztikarol- szolva kérdés, hogy a gydgypedagogiai —
pszichologiai-diagnosztika milyen szemléletvaltds aran lesz képes kiszolgalni a
specialis nevelési sziikséglet koncepciodjat ill. gyakorlatat. ‘

A korabbi kategéridk helyett a ,tanulasi nehézségek™ fogalma altalanos,
gyUjtéfogalomként kiterjesztheté minden olyan gyermekre akinek valamilyen
okbdl jarulékos nevelési- oktatasi segitségre van sziiksége. A 60-as években a
» Warnock-beszamold” elétti idészakban fejlédont ki az a stratégia, amely az
egyes gyermek értékelésére, ill. a diagnosztikai tesztek hasznalatan alapuld
tanitasi/fejlesztési modszerek kidolgozasara iranyult.
~ Alapjaban véve ezek az eljdrasok megprobaljak az egyes gyermekek kzot
egyéni eliéréseket felmérni a tanuldsi nehézségeket okozo pszichologiai zavarok
W@iﬁﬁ\ﬂ Rendelkezésre allnak a felismerést
szolgald tesztek, és a diagnozis felallitdsa utdn egy olyan tevékenység program
kidolgozasa kovetkezik, amely korrigilja a gyermek gyenge funkcidit ill.

tovabbfejleszti az erdseket. Ez a fajta an. kognitiv intervencié egy adott -

gyermek sajatos képességprofiljahoz igazitott prong
Az egyéni képességek felmérésének szemléletex iddkdzben itthon is
kulfoldén is jelentdsen mddosult. Az in. Eﬁa;rﬁs’-‘dfzi’g‘n‘cfztm LALLAPOT”
pontos leirasara térekszik a gyermekbdl indul ki, a kognitiv képesség zavarok
korrekt rdgzitésére Osszpontosit. A hangsuly az intelligenciamérésen, a
teljesitmények kvantitativ elemzésén van. A vizsgald, és fejlesztd szakemberek
nem elég szorosan egyiittmiikdé. Ez a diagnosztikus gyakorlat kategorizalova
deficitorientalfta vélt. Koo w el n o ole [roe M\?L S Rpls e,
VLT AT T@\L&f‘ff}',_ﬂ‘;&u et MO L Ledy cog ﬂ,{, :
A }]W sokkal inkabb tdrekszik a gyermek
képességrendszerének megismerésére a valtozhatosagot szem elott tartva. Abbol
indul ki, hogy az eredményes terapia a meglevd |8 képességekre alapozva tudja
csak korrigalni a zavart funkciokat. Kiszolgalja a korai fejlesztést a gyermek
kornyezetének nagy szerepet, tulajdonit. A képességek mindségi elemzése —
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kevésbé az intelligenciaszintre — helyezi a hangsilyt. A szakemberek, és a

sziilok aktiv egylttmiikddését kivanja meg.
Az egyedi képességek felmérésén alapuld egyéni fejleszté/tanitd gyakorlat
ramogatotisiga kétségtelen. Hivei a korai kognitiv_terdpia iskolai tanulast

alapozd, eldkészitd szerepét és az elsd iskolaévben és a tanulast kie egészitd
égyéni nevelési segitség hatékonvsigat emeli ki.

Figyelntink kell azonban a kritikai megallapitdsokra is:

1.

2

Nincs megfelelé bizonyiték arra, hogy a képességzavarok kognitiv
kezelése szitkségszerii elofeltétele lenne a sikeres tanuldsnak.

. Nem igazolt hogy a tesztek azt mérik amit mémi szandékoznak
3.

A vizsgalé médszerek a fogyatékossag tdg teriileteit jelzik a specidlis
fejlesztendd képességek helyent
Az egyénre kidolgozott tanitasi/fejlesztési programok hasznéra valnak az

egymastol eltérd erds és gyenge képességli gyermekeknek, motivaltabb

lesz és a gyermek is, mivel a vizsgélat tényének és az egyéni tanitdsi
lehetoségnek nagyobb fontossagot tulajdonit.

. Bizonyos diagnosztikai kategoridk (pl. a diszlexia) korlatozhatjék a tanéar

és a gyermek elvardsait , mert tulsdgosan hangsilyozzdk a ,maés
szakember” hozzaértését.

. Az egyéni képességekhez igazitott tevékenységprogram nehezen

illeszthetd inkluziv (befogadd) iskola szelleméhez és rendszerébe.

A kritikal megnyilvanuldsok megcdafolhatok vagy részben elfogadhatdk, de
mindenesetre megfontolasra érdemesek.

s

OSSZEGEZVE: A specidlis nevelési szikséglet felmérésének jelenlegi
gyakorlataban legalabb a kdvetkezd kritériumokat ajanljuk érvényesiteni:

4" tisztan megfogalmazort cél

C folyamatos ciklikus megfigyelés és felmérés mindségi elemzéssel
- a tanuldsj attitiid és a kognitiv képességprofil ismerete
/i_merdiszciplinarités érvényesiilése a diagndzisban

>

2 aszakemberek é a sziilok folyamatos interakcioja
Cudovsihia,: y nieraxcioja
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